ANEXO

Discurso de ingreso como Miembro de Numero
de la Academia Dominicana de la Lengua

el 5 de diciembre de 2007

Santo Domingo, Republica Dominicana

Ana Margarita Hache*
1. Preambulo

Agradezco profundamente la alta distincion que me han con-
ferido mis colegas, al elegirme como miembro de numero para
ocupar el Sillén S de la Academia Dominicana de la Lengua. Re-
cibo este honor con doble emocién ya que supone un gran com-
promiso como académica y también como la segunda mujer que
ingresa a esta respetada Institucion. Este reconocimiento se con-
vierte, asimismo, en una ocasioén especial para renovar el desafio
de producir nuevos conocimientos linguisticos a favor del estudio
del espafnol dominicano y de su ensefianza en el pais. En este
sentido, aprovecho esta excepcional oportunidad para expresar
publicamente mi disposicidén de seguir trabajando para enaltecer
el lema de nuestra Academia: “La Lengua es la Patria”.

Permitanme destacar la generosidad del profesor Ricardo Mi-
nino, renombrado linguista y excelente maestro, quien me recibe
hoy en nombre de todos los integrantes de esta Institucion; gra-

*

Educadora y linglista dominicana. Directora del Centro de Desarrollo del Profeso-
rado de la Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra.
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cias por su comprension y sus sabias orientaciones cada vez que
he recurrido a usted con mis inquietudes, pidiendo sus consejos
o interpelandolo con mis contra-argumentos.

También quisiera dar las gracias a las amigas y companeros
que han venido a compartir conmigo esta ocasion tan significativa
en mi vida profesional, especialmente, a mi mama, mis hermanos
y a todos mis familiares. Asimismo, me siento muy agradecida
de Dios por desarrollar el proyecto de mi vida, junto a mi esposo
Rafael Emilio y a nuestros tres hijos: Raymundo, Raul y Roberto;
para ellos van estas palabras.

Dedico de manera muy particular los siguientes planteamientos
sobre la ensefanza de la lengua escrita en la Republica Domi-
nicana a dos grandes maestros, cuyo amor por la lengua vy la
literatura han iluminado mi ser y proceder: Al Padre Luis Maria
Oraa, s.j. y a Arturo Jiménez Sabater, modelos de intelectualidad
comprometida con los mas necesitados: los pobres de esta tierra
y los migrantes en este pais.

Asumir un Sillén que no ha sido ocupado por ningun acadé-
mico previamente, pareceria una mision sencilla. Sin embargo,
deviene, en un reto incalculable, hacer “camino al andar”; pisar
senderos no trillados por los que luego otros pasaran, implica un
compromiso con “la verdad y la ciencia”, como principios de vida,
y con la sabiduria, como guia y brujula de ese accionar.

Fue justamente la palabra “sabiduria” una de las primeras que
vinieron a mi mente cuando se me comunicé que la letra S se-
ria la denominacion del sillén que ocuparé de ahora en adelante
en esta Academia. No porque me crea poseedora de ella; sino
porque, como dice la Biblia, “al mas perfecto de los mortales,
si le faltara la sabiduria que viene de Dios, no merece ninguna
consideracién™ ... “...su principio es el deseo sincero de instruir-
se; preocuparse por ella es amarla”.2

1 Libro de la Sabiduria. Capitulo 9. Versiculo 6
2 Libro de la Sabiduria. Capitulo 6. Versiculo 17
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Me llena de alegria ocupar el Sillén S en esta Institucion, pues
la pronunciacion de la letra S a finales de silaba y de palabra
constituye una de las caracteristicas mas notables del espafiol
dominicano.® En efecto, la /s/ implosiva es uno de los sonidos
mas ligados a nuestra identidad linguistica y étnica, al tiempo que
corrobora la tendencia innovadora de nuestra lengua.

2.  Propésitos

Vayamos, pues, a la cuestion medular de esta disertacion, la
ensefanza de la lengua escrita en la Republica Dominicana. Para
abordar esta problematica

a. Se diferenciara la lengua hablada de la escrita, segun diver-
sas escuelas y enfoques

b. Se procedera a describir los hitos fundamentales en la evo-
lucion de la escritura alfabética, para mas tarde

c. Caracterizar las etapas de la adquisicion de la lengua escrita,
segun la corriente psicosociogenética

d. Analizaremos también la funcion de la escuela en la alfabe-
tizacion de la nifiez y la juventud, reflexionando sobre las luces y
las sombras de la ensefianza de la lengua escrita y su aprendi-
zaje en el pais

e. Finalmente, a partir de esta valoracion, presentaremos algu-
nas propuestas para lograr aprendizajes significativos en el estu-
diantado dominicano.

3. La lengua escrita y la lengua hablada: dos extremos
de un continuo

El ser humano posee la capacidad de representar simbdlica-
mente la realidad y de comunicarse a través de un sistema finito
de signos elaborados socialmente. Este sistema se concretiza en
los diversos actos comunicativos de los individuos. Durante miles
de anos los hombres y las mujeres se han comunicado oralmente
y mas recientemente, hace alrededor de cinco mil o tres mil afios,
lo han hecho por medio de la escritura. Efectivamente, hablar, es-

3 Orlando Alba. 2004. Cémo hablamos los dominicanos. Un enfoque sociolingisti-
co. Grupo Ledn Jimenes. Santo Domingo, Amigo del Hogar. P. 63
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cuchar, leer y escribir son actos del lenguaje que nos humanizan,
permitiéndonos crear, explorar, indagar, compartir significados.

Esa creacion de sentidos, propia del lenguaje humano, se con-
cretiza a través de la lengua hablada y la lengua escrita, cum-
pliendo funciones distintas y poseyendo caracteristicas diversas.
Cabe destacar que en la vision tradicional del lenguaje, la lengua
escrita era percibida como subsidiaria de la hablada. Este mode-
lo dependiente fue cuestionado por el Circulo de Praga para lo
cual Saussure propone un modelo equipolente, donde el habla y
la escritura son dos realizaciones distintas de un mismo sistema
linguistico que se diferencia en sus usos y funciones. Mas tarde,
Hjelmslev y la glosematica visualizaron estas realizaciones como
dos modelos distintos e independientes. La lengua hablada fue
entonces objeto de estudio de la Linguistica, y la escrita, de la
Filologia.

Sin embargo, cada vez mas, nos encontramos con cualidades
de la oralidad en la escritura y viceversa. Salvo en sus casos mas
paradigmaticos, conviene visualizar la lengua hablada y la escrita
como un continuo que, al movernos por él, vamos pasando de
forma gradual de un estadio a otro, progresivamente mas puros,
a medida que nos acercamos a los polos correspondientes.*

Ahora bien, quienes nos dedicamos a la ensefianza de la len-
gua muchas veces nos encontramos con producciones escritas
llenas de estrategias propias de la lengua oral. ;Qué hacer en
estas situaciones? ;Cabe en estos casos considerarlas como
lengua escrita por el solo hecho de estar fijada en la grafia? ¢ De-
bemos seguir apegados a concepciones que visualizan el apren-
der a leer como la mera asociacion de formas gréficas y unidades
fénicas?

4. Breve recuento histdrico sobre la escritura
Contestar las preguntas planteadas requiere no sélo de un me-

jor entendimiento de la naturaleza compleja de la lengua escrita,
sino de repensar la evolucién de la escritura, porque como afirma

4 Elizaiccin, Adolfo. 1990. P. 16
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Emilia Ferreiro®, hay varias historias que se superponen: la del
alfabeto, la de los objetos portadores de escrituras y sus signifi-
cados sociales, la de los tipos de soportes materiales, la de los
instrumentos de lectura, la de los textos escritos, la de las practi-
cas de lectura, la de las practicas de escritura, la de las practicas
didacticas de la alfabetizacion, la de las ideas sociales acerca del
acceso a lo letrado.

Lo que en nuestros dias aparece como un todo unitario fue
producto de una construccion social a través de los afos. Hace
falta, pues, disociarlo para aprehenderlo mejor y, quizas, en este
analisis podamos descubrir algunas claves que nos lleven a com-
prender nuestras practicas didacticas y a fortalecer la ensefanza
de la lengua escrita.

Veamos algunos datos interesantes que pueden iluminar el ac-
cionar educativo en nuestro pais con respecto a esta tematica.
Los cambios que vamos a presentar corresponden al devenir la
cultura occidental y responden mayormente a factores socioeco-
noémicos. En este sentido, cabe resaltar que “todos los estudios
histéricos recientes muestran que ninguno de los pueblos anti-
guos que crearon y utilizaron escrituras eran sociedades alfabeti-
zadas, segun los estandares contemporaneos”.® Es decir, el alfa-
beto de por si no trajo consigo una mayor cantidad de lectores en
la sociedad que lo creé ni que lo usé.

Durante la época de la Roma clasica, los textos se copiaban
en un tipo de escritura continua, no porque se desconocieran la
escritura con caracteres separados, sino porque, a pesar de las
posibles ambiglUedades, era preferida asi por sus escasos lecto-
res. Desde el afio 100 a. C. hasta la muerte de Augusto en el afio
14 d. C, leer un texto consistia en devolverle su voz. De hecho,
la lectura en voz alta era una interpretacion. Resultaba imposible
oralizar un texto desconocido y mas absurdo aun leerlo en silen-
cio. El texto estaba hecho para que se verbalizara.

5 Ferreiro, Emilia. 1996. La revolucién informatica y los procesos de lectura y es-
critura. Revista de Lectura y Vida. Ao XVII. N° 4. Asociacion Internacional de
Lectura; Buenos Aires, Argentina. p. 24

6 Ibid.
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Cabe destacar que la difusién de los textos manuscritos, estu-
vo en manos de escribas, muchos de los cuales no sabian leer.
Hasta resultaba funcional que los imitadores de signos no en-
tendieran lo que escribian, para asi copiar libros de medicina y
otras cuestiones prohibidas. Hoy, esta asombrosa disociacion es
practicamente inadmisible, puesto que la lectura y la escritura se
visualizan como actos de un mismo tipo de comunicacion.

Evidentemente, no todos los copistas eran analfabetos. Ya en
el siglo VII, los copistas irlandeses introdujeron la separacion sis-
tematica de las palabras, que, para muchos historiadores, cons-
tituye la verdadera revolucion en la historia de la lengua escrita.
Esta innovacion permitid la lectura silenciosa, la busqueda rapida
y la citacion. No obstante, la llamada gramatica de la legibilidad
tuvo que esperar hasta la llegada de la imprenta para que se di-
fundiera.

Antes del siglo XV, la posibilidad de tener ejemplares idénticos
era un ideal inalcanzable. Con la introduccién de la imprenta las
copias de un mismo texto se convirtieron en una trivialidad. Esta
situacion trajo consigo una importante separacion entre el autor
material de las marcas, que ya para ese entonces era el productor
del texto manuscrito, y el editor, quien tenia su propia idea de la
ortografia y la puntuacién.

Es importante resaltar que también la propia concepcion del
manuscrito fue cambiando en el tiempo. Con la invencion de la
maquina de escribir entre el siglo XVIII y el XIX, lo escrito a mano
podia ser grabado por medios mecdanicos. Este hecho convirtié a
la firma personal y manuscrita en la unica marca fisica del autor.
Cuando las maquinas de escribir comenzaron a comercializarse,
algunas empresas asumieron que las mismas no serian usadas
para escribir textos creativos, sino para labores de escribientes,
mayormente femeninas.

Ya en pleno siglo XX las computadoras han permitido una nue-
va aglutinacion: el autor puede ser el editor de su propio texto,
para lo cual tiene un sinfin de opciones a su disposiciéon. En pala-
bras de Emilia Ferreiro, “el autor intelectual y el autor material se
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completan ahora en el editor material”. Las correcciones de estilo
propias del autor intelectual no dejan ahora huellas fisicas que
pueden ser estudiadas por la critica textual. Por ende, esta en
vias de extincion el tipo de estudio que compara los manuscritos
del autor con sus versiones impresas.

Hemos destacado estos hitos en la evolucién de la escritura
para encontrar en su historia luces que aporten nuevos enfo-
ques en la ensefianza de la lengua escrita. En ese sentido, cabe
continuar con nuestras preguntas. ;Coémo los educadores que
tenemos la misién de formar a las nuevas generaciones hemos
tomando en cuenta el devenir de la escritura al momento de su
ensefianza? ; Debemos sequir privilegiando discusiones arcaicas
sobre el tipo de letra con que debemos alfabetizar a nuestros es-
tudiantes? ;Debemos seguir afirmando que leer es simplemente
una cuestién técnica? ;Qué otras marcas, ademas de las orto-
graficas, se deben privilegiar al momento de revisar la redaccion
de los estudiantes?

5. Laadquisicion de la lengua escrita

La adquisicion de la lengua escrita en la infancia también ayuda
a esclarecer el panorama de la ensefanza de la lengua escrita
en el pais. Nadie discute hoy que dicho proceso de reconstruc-
cion comienza antes de que los nifos y las nifas ingresen a la
educacion formal. Las investigaciones de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky’” corroboran que la adquisicién de la escritura no se
trata de una mera percepcion y asociacion de letras y sonidos,
sino del desarrollo de conceptos que los aprendices construyen
a partir de las evidencias que encuentran en la cultura letrada de
su entorno.

Este proceso reconstructivo se lleva a cabo en cuatro etapas,
con caracteristicas muy definidas. Una primera fase del proceso
de construccion de la lectoescritura es la etapa presilabica en la
que el nifio no discrimina entre el dibujo y la grafia. En la eta-
pa sildbica, los nifios van comprendiendo que la lectura requiere

7 Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. 1979. Los sistemas de escritura en el desarrollo
del nifio. Siglo XXI, México.
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de letras que representan sonidos. En la tercera fase, llamada
silabico-alfabética, el aprendiz usa, en unos casos, un trazo para
representar una silaba y, en otros, un fonema. En la ultima fase
denominada alfabética, los infantes comprenden que cada letra
representa un fonema y descubren la relacion entre los aspectos
sonoros del habla y la palabra escrita. Durante este proceso de
diferenciacion, los niflos también desarrollan una serie de estra-
tegias que les permiten anticipar lo que dice el texto a partir de la
imagen.

Como todo proceso constructivo y de caracter evolutivo, la ad-
quisicion de la lengua escrita estd estrechamente vinculada al
desarrollo cognitivo, afectivo y social del ser humano. En este
sentido, cabe indagar hasta qué punto nuestro disefio curricular y
las metodologias docentes respetan este proceso evolutivo. Tam-
bién conviene reflexionar sobre el papel del Estado como pro-
piciador de politicas culturales tendientes a fortalecer la cultura
letrada en el pais con miras a que los estudiantes de todos los
niveles socioecondmicos dominicanos tengan acceso a ella.

6. Lalengua escritay la sociedad

Las actuales practicas y funciones de la lengua escrita distan
mucho de lo que fueron en sus origenes. Como recuerda Alberto
Manguel® en su historia de la lectura, fue San Ambrosio (340-397)
el primero en practicar la lectura silente, hecho que registra San
Agustin (354-430), en sus Confesiones. Hasta entrada la Edad
Media, la lectura era un ejercicio sonoro y plural que los monjes
realizaban diaria y disciplinadamente en los monasterios. Gene-
ralmente un sacerdote letrado leia en voz alta la Biblia y dictaba
a la vez la glosa. Asi la lectura se usaba para rezar y aprender
los rezos. Su funcidon fundamental era de naturaleza religiosa y
didactica.

Hay quienes opinan que la lectura silente fue un hito en la histo-
ria de la libertad. En lugar de obedecer la imposicion emanada en
la “dictatio”, el silencio permitio la introspeccion, la interpretacién

8 Alberto Manguel. 2006. Una Historia de la lectura. Madrid: Emece Editores.
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interior.® La lectura silente era la posibilidad de eludir la imposi-
cion de un significado unico.

Evidentemente, leer y escribir son actos que se dan en un tiem-
po y un espacio determinados, por lo que sus significados, usos
y funciones han variado como producto de los cambios sociales.
Obviamente, lo que hoy entendemos como lectura no es igual
a lo que las damas de la corte japonesa del siglo XI percibian
como lectura, ya que ellas mismas escribian los textos que que-
rian leer.

Antes de la industrializacidn, saber leer y escribir estaba aso-
ciado al ocio, y poseia un valor predominantemente moral. Ser le-
trado era sindnimo de virtuosidad. Antes de finales del siglo XVIII,
el dominio de la lectura y la escritura no estaban asociados como
hoy a los conceptos de aprendizaje, escolaridad, progreso eco-
némico, calidad de vida, ejercicio ciudadano, atributos que instin-
tivamente evocamos al escuchar la palabra alfabetizacion. Para
el siglo XIX la alfabetizacién era entendida como éxito econdémico
y esfuerzo individual. Ya en el XX, se la demandaba socialmente
como parte de los derechos humanos y se aboga por la educa-
cion de las mujeres. De esta manera, la lucha contra el analfabe-
tismo se une a la erradicacion de la marginacion social.

De la concepcidn inicial de alfabetizacién como la capacidad
de firmar o leer un mensaje sencillo, se han sucedido diversas
ampliaciones de su significado. En 1947 salia el informe sobre
educacion fundamental; en la década de 1950-1960 emergia el
concepto de analfabetismo funcional y en 1969 se lanzaba el Pro-
grama Mundial Experimental de Alfabetizacion como un intento
por vincular alfabetizacion y desarrollo.'® Hoy en el siglo XXI, Emi-
lia Ferreiro concibe la alfabetizacion como “un continuo que va
desde la infancia a la edad adulta y, dentro de ésta, un continuo
de desafios cada vez que nos enfrentamos con un tipo de texto
con el cual no hemos tenido experiencia previa”.

9 Miguel Wifiazki. Diario “Clarin”. En http://www.iman.com.uy/articulos/Lectura%20
por%20juegos%20electronicos.pdf

10 Rosa Maria Torres. 2000. Alfabetizacion para todos. Década de Naciones Unidas
para la alfabetizacién (2003-2012). Documento base.
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Leer hoy significa adentrarse en otros mundos posibles, inda-
gar la realidad para comprenderla mejor, distanciarse del texto y
asumir una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quie-
re decir."" Esta visidon de la lectura se encuentra estrechamente
ligada a la construccion de identidad y a la constitucion de ciu-
dadania. Asimismo, la escritura se visualiza como una situacion
de aprendizaje puesto que nos exige reflexionar sobre nuestros
propios pensamientos, nos permite ser lectores de nuestra propia
escritura; en ella no sélo aprendemos acerca del tema, objeto de
la escritura, sino acerca de la lengua.'

A finales del siglo pasado y a comienzos de este, las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion, la proliferacion
de la imagen, el incremento del plurilingliismo, el imparable au-
mento de los conocimientos y la expansion de las plataformas
virtuales como la Internet, estan impactando nuestra relacion con
los textos e igualmente afectan también las practicas de la lec-
tura y escritura. En el siglo XXI, leemos otro tipo de textos, con
objetivos cada vez mas ambiciosos, y en contextos que nunca
antes habian existido o que no estaban disponibles para la vida
en sociedad.

En el contexto politico de la democracia, por ejemplo, se su-
pone que dirimamos nuestras diferencias con el arma de los dis-
cursos y, puesto que el estilo que adoptan éstos resulta tan sutil,
seductor o perverso, la ciudadania debe estar capacitada para
poder comprender el punto de vista y los intereses que se ocultan
detras de cada texto.

7. La realidad de la enseianza de la lengua escrita en el
pais

Para los afios 60 del siglo pasado, la ensefianza de la lengua
en el pais se fundamenta en la corriente estructuralista que en-

11 Delia Lerner. 1996. ;Es posible leer en la escuela? Revista de Lectura y Vida.
Asociacién Internacional de Lectura: Buenos Aires, Argentina. Afo 17, Nimero
1.

12 Violeta Romo. 1999. Algunas consideraciones acerca del lenguaje en la escuela.
Revista de Lectura y Vida. Asociacion Internacional de Lectura: Buenos Aires,
Argentina. Ao 20, Numero 2.
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fatizaba los estudios sobre la lengua en lugar del uso de la len-
gua misma. Investigaciones que realizamos junto a Liliana de
Montenegro en los afos de 1980, demostraron que el curriculo
propuesto, vigente en ese entonces, priorizaba contenidos meta-
linglisticos en detrimento de las destrezas de hablar, escuchar,
leer y escribir. Asimismo, enfatizaba la memorizacién en lugar de
competencias de pensamiento mas complejas.

Por ende, a nivel de curriculo logrado, el rendimiento escolar
al finalizar la escuela basica era muy bajo y determinado por el
nivel socioeconémico del estudiantado. Esta situacion reproducia
las disparidades sociales existentes en el pais, pues el aprove-
chamiento de los estudiantes de las escuelas privadas de nivel
medio alto sobrepasaba a los de la zona rural en el doble del
conocimiento. Estos hechos cuestionaban fuertemente al sistema
educativo dominicano y evidenciaban su fracaso en cuanto a la
calidad de los aprendizajes.

El empeoramiento de la situacion educativa nacional durante
la famosa década perdida, motivé que en los inicios de los afnos
90, se llevara a cabo el movimiento participativo mas grande de
la historia de la educacion dominicana, con el propdsito de replan-
tear el plan de estudio de todas las areas del conocimiento. Entre
los logros del Plan Decenal cabe mencionar la transformacion cu-
rricular, llevada a cabo mediante consultas a maestros, especia-
listas, padres, madres, estudiantes, empleadores y comunidades
barriales.

El nuevo curriculo para el area de la lengua espafola reconoce
al “sujeto que aprende” como actor central del proceso educativo,
por lo que sus experiencias, saberes, destrezas, valores, actitu-
des son valorados de manera particular. Partiendo de situaciones
concretas de comunicacion se ha desarrollado un plan de estu-
dio, fundamentado en las cuatro destrezas del lenguaje, desde
una preceptiva funcional-comunicativa y basado en teorias cons-
tructivistas sobre el aprendizaje. En el caso de la ensefianza de
la lectura y la escritura, ambas se visualizaron como procesos de
naturaleza psicosociolinglistica.
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Como afirma la Dra. Liliana Montenegro'®, en el curriculo de
los 80, la lengua era presentada a través de normas y de textos
modélicos, lo que impedia ver la diversidad linguistica existente
en la sociedad y colocaba al individuo en un papel de seguidor de
reglas impuestas. En cambio, la visién funcional y comunicativa
del nuevo curriculo parte de un concepto de lengua como modelo
de percepcion, analisis, interpretacion y comunicacion de la rea-
lidad personal y socio-cultural de los sujetos. En consecuencia,
actualmente el estudiantado asume la lengua como un proceso
de construccion de mensajes y por eso puede jugar un papel ac-
tivo en su propia formacién.

Sin embargo, luego de una década de puesta en ejecucion del
nuevo diseno curricular, en un estudio sobre su incidencia en el
sistema educativo actual, Tahira Vargas y Cheila Valera afirman
que en nuestras aulas estamos todavia lejos de alcanzar los ni-
veles de logro que eran esperados luego de la puesta en practica
de esa nueva transformacion.

Asimismo, si observamos los resultados obtenidos por el estu-
diantado dominicano en el estudio del Laboratorio Latinoamerica-
no de Evaluacion de la Calidad Educativa se evidencia, ademas,
una falta de dominio de la comprension lectora, sobre todo en
cuanto a la capacidad de acceso a la informacion implicita del tex-
to, hecho que no sélo redunda en fracasos escolares sino que se
convierte en obstaculo para el ejercicio pleno de la ciudadania.

Confirman esta problematica los datos obtenidos en una re-
ciente investigacion sobre la educacion basica en Republica Do-
minicana, realizada por el Consorcio de Evaluacion e Investiga-
cion Educativa (CEIE), compuesto por la Universidad de Albany,
el Instituto Tecnoldgico de Santo Domingo y la Pontificia Univer-
sidad Catdlica Madre y Maestra.

13 Liliana Montenegro. 2007. Panel acompanando la ponencia del Dr. Manuel Matos
Moquete “ltinerario de la Ensefianza del Espafol hasta el Plan Decenal de Educa-
ciéon”
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En la prueba aplicada a los escolares de 3% 4° y 5° grados
para evaluar el nivel de dominio de los objetivos mas importan-
tes del curriculo de lengua espanola para 12, 2°, y 3° grados, se
constata el bajo nivel de rendimiento en todos los cursos aunque
aparezca un cierto incremento en los logros a medida en que se
avanza al grado superior.

Ante esta problematica tenemos que poner en tela de juicio el
papel de la escuela en la formacion de lectores. De igual manera,
se deberia cuestionar la baja incidencia del sistema educativo en
el desarrollo de la capacidad de los bachilleres para extraer infe-
rencias y para elaborar adecuadamente textos argumentativos.

A una década de desarrollo de la ultima transformacion curricu-
lar llevada a cabo en el pais, ¢qué nos dicen estos datos? ;Qué
ha fallado? ¢ El nuevo plan de estudio o su ejecucion?

8. Propuestas para mejorar el aprendizaje de la lengua
escrita en el sistema educativo dominicano

Las respuestas a estas interrogantes requieren de nuevos en-
foques tedricos metodoldgicos. Se necesita que toda la escuela
enfatice la alfabetizacion critica. La comunicacion se produce con
textos que tienen un autor, el cual pertenece a una cultura que
se ha desarrollado en algun lugar y momento de la historia. De
hecho, no existe ningun discurso neutro, objetivo o desinteresa-
do. Tanto la ciencia como el periodismo de calidad son también
manifestaciones situadas que atienden a intereses y visiones
parciales de la realidad. La alfabetizacion critica pretende que el
lector adquiera las estrategias necesarias para describir la vision
del mundo que subyace en cada texto para que, como ciudadano,
pueda expresar sus puntos de vista sin ser manipulado por los
intereses que subyacen en cada discurso.

Ademas de la alfabetizacion critica, el sistema educativo, en su
conjunto, debe abocarse a promover la alfabetizacion académica.
Por este tipo de alfabetizacion se entiende el proceso de adquisi-
cion de un conjunto de conocimientos linguisticos y de estrategias
cognitivas necesarias para interpretar y producir textos que se
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utilizan en contextos de estudio™. Cabe destacar que este tipo de
alfabetizacion debe ser responsabilidad de todo el profesorado
y todos los niveles del sistema educativo, incluyendo el nivel de
la educacién superior. EI compromiso con la apropiacién de la
lengua escrita debe ser una prioridad nacional y responsabilidad
compartida.

Asimismo, se deben auspiciar estudios diagndsticos mas com-
pletos que evidencien cuantitativa y cualitativamente la verda-
dera realidad de nuestras aulas. Por un lado, se debe favorecer
la creacion y el financiamiento de grupos multidisciplinarios de
investigacion, como el Consorcio CEIE antes mencionado, para
que indaguen la realidad y presenten propuestas a partir de ella.

Es importante también fortalecer el sistema de evaluacion de
la calidad que llevan a cabo las Secretarias de Estado de Educa-
cion y de Educacion Superior Ciencia y Tecnologia, para obtener
informaciones confiables sobre el logro estudiantil, a partir de las
cuales los propios distritos y las escuelas puedan diagnosticar,
problematizar, analizar y solucionar sus limitaciones.

También se requiere de un Estado que promueva politicas en-
caminadas a fortalecer la cultura letrada en el pais con acciones
que vayan mas alla de la creacién de eventos puntuales. Urge
afrontar el analfabetismo como un fenédmeno estructural que
necesita del compromiso de la sociedad y del Estado. En este
sentido, la UNESCO llama a los gobiernos y a la sociedad civil
a abordar la alfabetizacion como un componente integral de la
educacion bdsica y como un proceso de aprendizaje que dura y
se perfecciona a lo largo de toda la vida.

Es prioritario invertir en el profesorado, en su dignificacion, en
su formacion, en su evaluacion, su acreditacion y su promocion.
Todo maestro, sin importar la asignatura que tengan a su cargo,
debera poseer un alto dominio de las destrezas del lenguaje. Sin
importar que sea maestro de matematica o profesora de espanol;
la competencia comunicativa debe ser fortalecida en la forma-

14 Marta Marin. 2006. La alfabetizacidon temprana. Revista de Lectura y Vida. Asocia-
cién Internacional de Lectura: Buenos Aires, Argentina. Afio 27, Numero 4. p. 31.
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cion del profesorado como condicion para su titulacion y posterior
acreditacion.

Desde el nivel inicial hasta la educacién superior, se debe pro-
pone la meta de fortalecer el aprendizaje de la lengua escrita, cuya
responsabilidad debe ser asumida desde el director de la escuela
hasta la profesora de formacidn artistica y el maestro de deportes.
El mundo depende de los maestros y maestras, como dice Frank
Smith. Si queremos que nuestros estudiantes amen la lectura y
practiquen la escritura debemos predicar con el ejemplo.

Es preciso también que el sistema educativo nacional apoye
las iniciativas innovadoras tendientes a promover procesos de
mejora de los aprendizajes estudiantiles. Propuestas como la
desarrollada por el Centro de Excelencia para Capacitacion de
Maestros con sede en la Pontificia Universidad Catdlica Madre y
Maestra y cuyo propdsito es capacitar a docentes de los cuatro
primeros cursos de nivel basico, pertenecientes a aquellas es-
cuelas publicas urbanas y rurales menos favorecidas, para que
sus nifos y nifas aprendan a leer y a escribir con autonomia y
criticidad, deben ser extendidas a todo el pais.

Con esta apretada sintesis de ideas, he pretendido demostrar
que se requiere de una nueva comprension de la naturaleza de la
lengua escrita y de los diversos tipos de alfabetizacion para que
el estudiantado de cualquier nivel del sistema educativo adquiera
los conocimientos, las habilidades, las destrezas, los valores y las
actitudes que demanda la sociedad contemporanea para abordar
criticamente la gran diversidad textual que la caracteriza.

En efecto, si queremos contar con una ciudadania que ejer-
za a plenitud sus derechos y responsabilidades, se necesita del
compromiso de todos los agentes y actores educativos para que
elaboren politicas y emprendan acciones encaminadas a forta-
lecer la cultura letrada en nuestro pais. Se requiere de un siste-
ma educativo que en su conjunto apueste por la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua escrita, si queremos un pais democrati-
co, participativo y productor de conocimientos.
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Lo que estamos proponiendo se aleja bastante de los antiguos
reclamos puristas, correctivos y controladores que caracterizaban
las declaraciones de los académicos de la lengua. Nuestras pro-
puestas se basan en un fortalecimiento del nuevo disefo curricu-
lar y en una actualizacion docente para que el profesorado utilice
la lengua “viva”, la lengua “vigente”, pero que sepa hacer uso de
ella para lograr una mejor comunicacion con el estudiantado y
asi conseguir que los mismos fortalezcan sus competencias de
lectura critica y escritura creativa con el propdsito de incidir en su
propio desarrollo y en el mejoramiento de su sociedad.

Bibliografia

Alba, Orlando. 2004. Como hablamos los dominicanos. Un en-
foque sociolinglistico. Grupo Ledn Jimenes. Amigo del Hogar:
Santo Domingo.

Alonso, Gémez y Becerra. 1992. La escuela y la formacion de
lectores auténomos. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

Alliende, F. y Condemarin, M. 1982. La lectura: teoria, evalua-
cion y desarrollo. Santiago: Andrés Bello.

Ayala, Teresa Esmeralda. 2007. Actitud lectora de los estudian-
tes del distrito educativo 06-05 de La Vega. Tesis de la Maes-
tria en Linglistica de la Pontificia Universidad Catdlica Madre y
Maestra, Santiago.

Bernardez, E. 1982. Introduccion a la lingdistica del texto. Es-
pasa-Calpe: Madrid

Cassany, Daniel. 2005. “Los significados de comprension cri-
tica”, en Revista de Lectura y Vida. Asociacién Internacional de
Lectura: Buenos Aires, Argentina. Ao 26, Numero 6.

Cassany, Daniel. 2004. “Explorando las necesidades actuales
de comprensién. Aproximaciones a la comprension critica” en
Revista de Lectura y Vida. Asociacion Internacional de Lectura:
Buenos Aires, Argentina. Afio 25, Numero 2.

138



ANEXO

Collins, A.; Brown, J. S. y Larkin, S. M. 1980. “Inference in text
understanding”, en Spiro, R. J. Bruce, B. C. y Brewer, W. F. (Eds).
Theoretical issues in reading comprehension. Hillsdale: Laurence
Erlbaum Associates.

Comision Centroamericana para la Reforma Educativa. 2000.
Mariana es muy tarde. Santo Domingo: Programa de Promocion
de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe.

Condemarin, Mabel. 2000. “Estrategias de ensefianza para
activar los esquemas cognitivos en los estudiantes” en Revista
de Lectura y Vida. Asociacion Internacional de Lectura: Buenos
Aires, Argentina. Afio 21, Numero 2.

Consorcio de Evaluacién e Investigacién Educativa. 2006. Un
estudio de la educacion basica en Republica Dominicana. Conte-
nidos fundamentales de comprension lectora. Boletin No. 3

Cruz, Francisco. 2005. Comprension inferencial de textos ar-
gumentativos en los alumnos del nivel medio: el caso del Liceo
Ulises Francisco Espaillat. Tesis de la Maestria en Linguistica de
la Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra.

De Lima, Dinorah. 2002. Evaluacion del programa de espafiol
de primero y segundo grados de la educacion basica. Serie In-
vestigacion Educativa. Secretaria de Estado de Educacion, Santo
Domingo.

Dubois, Maria Eugenia. 1991. El proceso de lectura: de la teo-
ria a la préctica. Aique Grupo Editor: Buenos Aires, Argentina.

Ferreiro, Emilia y Margarita Goémez Palacio (Compiladoras).
1982. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escri-
tura. Siglo Veintiuno Editores: Argentina.

Ferreiro, Emilia y Ana Teberosky. 1979. Los sistemas de es-

critura en el desarrollo del nifio. Siglo Veintiuno Editores: Argen-
tina.

139



ESTUDIOS SOCIALES 145

Ferreiro, Emilia. 1994. “Diversidad y proceso de alfabetizacion:
De la toma de conciencia a la celebracion”, en Revista de Lectura
y Vida. Asociacion Internacional de Lectura: Buenos Aires, Argen-
tina. Afo 15, Numero 3.

Ferreiro, Emilia. 1994. “La revolucion informatica y los procesos
de lectura y escritura”, en Revista de Lectura y Vida. Asociacion
Internacional de Lectura: Buenos Aires, Argentina. Aio 17, Nu-
mero 4.

Fundacién Global Democracia y Desarrollo. 2003. Encuesta
sobre los habitos de lectura en la Republica Dominicana. Editora
Buho: Santo Domingo.

Goldin, Daniel. 2003. “Continuidades y discontinuidades. Ten-
tativas para comprender procesualmente la formacion de usura-
rios de la cultura escrita”, en Revista de Lectura y Vida. Asocia-
cion Internacional de Lectura: Buenos Aires, Argentina. Afo 24,
Numero 1.

Goldin, Daniel. 1996. “La inevitable debilidad radical del len-
guaje, algunas reflexiones sobre la formacion de lectores y la
formacion de ciudadanos”, en Revista de Lectura y Vida. Asocia-
cion Internacional de Lectura: Buenos Aires, Argentina. Afo 19,
Numero 1.

Gonzélez Marqués, Javier. 1991. “Las inferencias durante el
proceso lector. Parte 1I”, en Comprension de la lectura y accion
docente. Fundacion German Sanchez Ruipérez; Madrid, Espa-
na.

Goodman, Kenneth. 1994. “El lenguaje integral: Un camino facil
para el desarrollo del lenguaje”, en Adquisicion de la lengua es-
crita. Organizacion de Estados Americanos. Coleccion Interamer.
Serie Educativa.

Flavell, J. 1979. “Metacognition and cognitive monitoring: A

new area of cognitive development inquiry”. American Psycholo-
gist, Vol. 34 N2 10.

140



ANEXO

Flood, J. y Lapp. D. “Reading comprenhension instruction”, en
Flood, J.; Jensen, J.; Lapp, D. y Squire, James (Eds). Handbook
of research on teaching the English language arts. New York: Ma-
cmillan Publishing Company.

Haché de Yunén, A. y L. Montenegro. 1994. jCuenta conmigo!,
Espanol 8. Libro de texto. Cuaderno de trabajo. Guia didactica.
Santo Domingo: Secretaria de Educacion, Bellas Artes y Cultos.

Harste, Jerome. 1990. “;Qué queremos significar ahora con
‘lectura’?”, en Revista de Lectura y Vida. Asociacion Internacional
de Lectura: Buenos Aires, Argentina. Afio 11. Numero 4.

Henriquez, Ana Estela et al. 2003. Reinventar la escuela: ¢ Qué
opciones? Reflexiones sobre el futuro de la escuela y educacion
en la Republica Dominicana. Proyecto de la UNESCO. Editora
Centenario, Republica Dominicana.

Henriquez Urefia, Pedro. 1975. El espafiol en Santo Domingo.
Santo Domingo: Editora Taller.

Jolibert, Josette. 1992. Formar nifios lectores de textos. Dol-
men Ediciones: Santiago de Chile.

Kaufman, Ana Maria y Maria E. Rodriguez. 1996. La escuela y
los textos. Santillana: Argentina.

Fundacion German Sanchez Ruipérez. 1989. Leer en la escue-
la. Fundacion German Sanchez Ruipérez: Madrid, Espana.

Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion. 2000. Primer Estudio Internacional sobre Lenguaje,
Matematica y factores asociados en tercero y cuarto grados de la
educacion. Chile: UNESCO.

Lerner, Delia y Alicia Palacios. 1992. El aprendizaje de la len-

gua escrita en la escuela. Aique Grupo Editor: Buenos Aires, Ar-
gentina.

141



ESTUDIOS SOCIALES 145

Lerner, Delia.1996. “; Es posible leer en la escuela?” en Revis-
ta de Lectura y Vida. Asociacion Internacional de Lectura: Buenos
Aires, Argentina. Afio 17, Numero 1.

Marta Marin. 2006. “La alfabetizacion temprana”, en Revista
de Lectura y Vida. Asociacion Internacional de Lectura: Buenos
Aires, Argentina. Afo 27, Numero 4.

Martinez, Eliana. 1990. Subjective reaction of upper class
speakers towards the variable articulation of the segments in sy-
llable final position in Dominican Spanish. Georgetown University.
Versién fotocopiada.

Marzano, R.; Brandt, R.; Hughes, C.; Jones, B. F.; Presseisen,
B.; Rankin, S. y Suhor, C. 1988. Dimmensions of thinking. Alexan-
dria: Association for Supervision and Curriculum Development.

Montenegro, L. y Ana M. Haché de Yunén 1993. jCuenta con-
migo! Espafiol 7. Libro de texto. Cuaderno de trabajo. Guia di-
dactica. Santo Domingo: Secretaria de Educacion, Bellas Artes
y Cultos.

Montenegro, Liliana y Ana M. Haché de Yunén. 1997. Una pro-
puesta para el desarrollo de estrategias de comprension lectora:
Tiempo de lectura. En Los procesos de la lectura y la escritura.
Universidad del Valle: Cali, Colombia.

Morles, A. 1994. La comprension de la lectura del estudiante
venezolano de la educacion basica. Caracas: Fedupel.

Morles, Armando. 1991. “El desarrollo de las habilidades para
comprender la lectura y la accion docente”. En Comprension de la
lectura y accion docente. Fundacion German Sénchez Ruipérez;
Madrid, Espana.

Morles, A. 1986. “Entrenamiento en el uso de estrategias para

comprender la lectura” en Revista Latinoamericana de Lectura y
vida; Ano 7, N° 2; pp. 15-20.

142



ANEXO

Palincsar, A.S. y Brown, A. L. 1984. “Reciprocal teaching of
comprehension-fostering and comprehension-monitoring activi-
ties” Cognition and instruction. Numero 1.

Paris, S.; Wasik, B. y Turner, J. 1991. “The development of stra-
tegic readers”. En Barr, R.; Kamil, M.; Mosenthal, P. y Pearson, P.
Handbook of reading research. Volume Il. New York: Longman.

Peronard, M.; Gomez, L. y otros. 1989. Comprension de textos
escritos escolares de educacion basica. V Regién Chile. Universi-
dad Catolica de Valparaiso: Valparaiso, Chile.

Peronard, M. 1989. Estrato social y estrategias de comprension
de la lectura. Lenguas Modernas N° 16. pp. 69-78.

Peronard, M.; y Uriz, N. 1990. “La ensefianza de estrategias
para la comprension lectora”. Signos; Vol. XXIII, N° 28; pp. 109-
118.

Peronard, M. 1993. “; Qué significa comprender un texto escri-
to?”, en Actas del | Congreso Internacional sobre la ensefianza
del espafiol. Madrid: Coleccidon “Biblioteca”.

Puente, Anibal (Editor). 1991. Comprensién de la lectura y ac-
cién docente. Fundacién German Sanchez Ruipérez.: Madrid,
Espana.

Rios Cabrera, Pablo. 1991. “Metacognicion y comprension de
la lectura”, en Comprensién de la lectura y accidon docente. Fun-
dacion German Sanchez Ruipérez; Madrid, Espana.

Rodriguez, Maria Elena (Compiladora). 1994. Adquisicion de la
lengua escrita. Organizacion de Estados Americanos. Coleccion
INTERAMER. Serie Educativa.

Rosenblat, Louise. 1994. “La teoria transaccional de la lectura

y la escritura”, en Textos en contexto. Asociacion Internacional de
lectura. Buenos Aires: Lectura y Vida.

143



ESTUDIOS SOCIALES 145

Rumelhart, David. 1985. Toward an interactive model of rea-
ding. En Theoretical Models and Processes of Reading. Estados
Unidos, International Reading Association.

Smith, Frank. 1996. “El mundo depende de los maestros”, en
Alfabetizacion por todos y para todos. Asociacion Internacional de
Lectura: Aique Grupo Editor, Argentina.

Solé, Isabel. 1996. “Estrategias de comprensién de lectura”.
Revista de Lectura y Vida.

Ano XVII. N2 4. Asociacion Internacional de Lectura; Buenos
Aires, Argentina.

Solé, Isabel. 1992. Estrategias de lectura. Editorial Grao: Es-
pafa.

Torres, Rosa Maria. 2000. ltinerarios por la educacién latinoa-
mericana. Cuaderno de viajes. Editorial Paidds: Argentina.

Unesco. 2000. Una década de la alfabetizacion de Naciones
Unidas. Documento de consulta.

Van Dijk, T. A. y Kintsch, W. 1983. Strategies of discourse com-
prehension. New York: Academic Press.

Van Dijk, Teun. 1978. La ciencia del texto. Paidds: Barcelona.

144



