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Como consecuencia del desarrollo del Plan Decenal de Educaclon
nos correspondié trabalar en el Area de Calidad Educativa dela Consulta
Macional, produclendo dos volimenes de trabajo. El primero Diagnés-
tico sobre la Filosofia de la Educacién Dominicana, del cual extrae-
mos la primera parte de este trabajo que publicamos, es decir, *Paradig-
mas Hegemonicos en la Filosofia, la Politica y la Educaclon Dominica-
nas”, que es un cuadro resume del diagndstico realizado en el primer
volumen.

El segundo, Propuesta de nuevos Paradigmas para la Filosofia
de la Educacitn Dominicana, del cual extraemos, también el cuadro
resumen gue denominamos "Nuevos Paradigmas para la Filosofia, la
Polltica y la Educacion Dominicanas®, que es la contrapartida contradic-
toria en el proceso histérico dominicano de los paradigmas hegeménicos
desarrollados a partir, los primeros, de los proyectos de las clases
populares, y los segundos de los grupos dirigentes hegeménicos.

Los cuadros paradigméticos presentados se complementan y son
una guia para el desarrollo de una propuesta alternativa educativa.

r Director del Colegio Universitario de la UASD y Profesora del Departamento de
Pedagogla de la UASD. En la actualidad Consultores de un Proyecto de Naciones
Unidas (PNUD).
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I. PARADIGMAS HEGEMONICOS EN LAFILOSOFIA, LAPOLITICA
Y LA EDUCACION DOMINICANAS

Paradigmas referidos a
la filosofia y politica

Paradigmas referidos a
la cultura y educacién

1. El proceso histbrico se concibe como
una sucestin y continuidad de la domina-
clbn colonial y neccolonial donde el pro-
tagonismo pertensca a las potencias, cla-
ses dominantes y liderazgos individuales.

|

1. La educaciton forma en la tradicién his-
panista, lberoamericanista y en el prota-
gonismo de conquistadores, colonizado-
res, nec-colonizadores y liderazgos indi-
vidualas heroicos.,

2. El proceso histdrico se concibe como
una suceslén y continuidad de domina-
ciones donde el orden y el respelo al
orden ylaley es el eje de la *democracia®,

2. La educacidn farma en la necesidad de
defender el orden, la institucionalidad,
gue o5 sindnimo de defender la "demo-
cracia® y la ley y en ella debe vigilarse su
pureza como reproduccién espliritual de
8505 exigencias.

3. La democracin s concibe como un
producto jerhrquico de la socledad politi-
ca qua se ejerce por delegacion y el pus-
blo se concibe como sujeto pasivo espec-
tador o intenventor coyuntursl,

4 La escuela expresa una organizacin
|erimulca donde predoming la deciaibn
central o do los Grgancs administrativos y
no forma parte de una estructuracion or-
géinica participativa en su interior o con
relacitn a su entomo comuenitario.

4, La cultura es la creacion de una minorla
que sa transmite por hegemonia o heren-
cia yes un patrimonic de sus productores
jerbrquicos.

4, La cultura se Incorpora al proceso edu-
cativo y a la escuela y 88 gsume como un
producto dado que sa transmile, se alma-
cena y se cuida, no como resultado de la
praxis social cotidiana que |a crea y desa-
rrolla.

5. El eje de la cultura politica oficial com-
bina el tradicionalismo catilico y ele-
mentos de lamodemizacion burguesa de
matriz anticomunista.

5. La educacién tiene como base una
formacidn chvice-catdlica con elementos
de b3 racionalidad burguesa dependisnte
que articulan tradicidn y futuro, de
*madernidad® sin confilclos o "sub-
versitn®,

B. Lavisién del desarrollo 38 asume como
cracimiente econdmico vinculado al
mercado capltalista en un conlexto de
tatalismo geopolitico.

6. La educacln dominlcana se le [mpone
coma implicito el modeio del poder, y sus
definiciones fundamentales se asumen
como condicionadas y definidas por la
vigibn del crecimiento del poder, razdn
por la que no se realizan diagnbsticos de
la sociedad.
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7. La vizibn del hombee so define en el
contexto economicista del crecimiento
capltalista y por ende mutilada en sus
dimensiones comunitarias y espirtuales.

7. El hombie se valora en ol proceso edu-
cafivo como recurso humano Gtil produc-
tor (hemo habilis) y su formacion se refie-
re & su productividad para la scumulacién
capitafisin, 1o cusl se establece como al
ésito personal a oblener. impide |a relle-
*6n, ta eritica y la participacibn.

8. El hambra debe ser transformado en
objeto, debe ser cosificado, para poder
sar programado socialmente por la &lite
gerencial del orden, y por ende desprovis-
to de su subjetividad, la cual se expropia
por la &lite.

8. Bl eje del proceso educativo esti puos-
1o en limiter 0 anular el crecimiento de los
tactores subjetivos en |s sscuela, vale de-
elr, Integrar como objeto-sujelo & la
comunidad restableciendo su po-
tencialidad autogesion.

g, El sisterna administrativo o de gestion
da |a sociedad politica (el sistema politi-
co) sa desarrolla enajenado de la socie-
dad civil.

9. La escuela se enajena de la comuni-
dad, y en su Interior coexiste una escislon
de la administracion central y de las uni-
dades especificas y una pante del magis-
tetio y ol grueso del estudiantade, unos
continuidades de la socledad politica y
ofros de la socledad civil.

8.1 Se establece el protagonisino de-la
administracitn y del maestro como forja-
dores del proceso educativo y de la con-
cienicia del alumno como una cultura de
subalternidad y dependencia que impide
la refiexién, la oritica y la panticipacién,

9.2 La educacién se entiende exclusiva-
mente coma un proceso nomativo qua
eslablace un dominic sobre los sujetos
sociales de forma tal que el aprendizaje
s& centre en contenidos determinados en
la socledad politica para los polos de
acumulacién que son ejes de la estrate-
gia.

8.3 El ciudadano que se persigue formar
debe tener un perfil caracterizado por una
doble subordinacién: lealtad politica y
productor an las escalas medias y bajas
de la divisidn del trabajo en las fuerzas
productivas,

8.4 La proclama de igualdad y gratuldad
en la sducacidn enmascara loa diversos
lipos de escusla pliblica de acusrdo a su
relacidn con los procesos de gestibn y
produccitn, siendo la estatal, una educa-
cién que expresa el fendmeno de perife-
racibn y marginalidad rural y urbana.
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10. El ambiente se define a partir de una
concopcion naturalista qua implica una
relacitn de dominacién ds la naturaleza,
ya sea por la accidn estatal o por la cor-
porativa de [a burguesia.

10. La educacidn reproduce esa concep-
cién al referir la naturaleza como recurso
que debe ser usado y la relacidn de la
escuela y el educando debe ser de utili-
dad, de dominio sobre ella.

11. La identidad s& refiere a los modelos
sociopoliticos y personales que expresan
los poderes coloniales y neocoloniales y
su raiz blanca y occidental ooullando o
disminuyendo el prolagonismo da las cla-
ses subalternas,

11. La identidad se axpresa en conleni-
dos que asumen la tradicidn colonial y
neocolonial y ocultan o disfrazan la tradl-
cibn étnica (mulateria) o de lucha (pro-
tagonismo del poder popular) en su per-
filacidn,

11.1 En el contexio de la probleméatica de
la identidad resalta la subordinacién de
género para lo cual el sistema educativo
establece respuestas a la divisién del tra-
bajo en "labores domésticas®, "Educacifn
del hogar' y variantes de trabajo industrial
en zonas francas industriales,

11.2 La identidad nacional no se define,
entre otros companentes, en una relacién
contradictoria al poder y los grupos diri-
gentes, sino en relacian a una conflictuali-
dad manejada con la memaoria histbrica
antihaitiana, jo que se recoge en progra-
mas y textos en los distintos niveles.

12. Se potenciz la individualidad como la
fuerza creadora de la socledad y Ia expro-
placién de lo piblico por las minoras, se
sleva n categoria de definicién del pro-
yecto histdrico.

12. En los programas, libros de textos y
actividades se prioriza la autorrealizacidn
individual, el éxlio parsonal y se disocia el
vilor de lo comunitarfio en relacion a la
actividad educativa.

13. La cultura oficial pone acento en los
programas, en las tribunas da discurso
formal y manifiestos, hitos y resultados
cuantitativos bajo programacian y control
de un ritual de minorias, mostrando ma-
nifestaciones claras del positivismo y &l
funcionalismo,

13. La educacidn se concibe como apren-
dizaje “sistembticamente dirigido® hacla
#l logro de objetivos conductuales previa-
mente establecidos, que deben expresar-
se en thrminos medibles y observables.

33



ESTUDIOS SOCIALES 86

-‘\.' ‘F-I n

Il. Nuevos Paradigmas para la Filosofia y la Politica y la Educacién

Dominicana

Paradigmas referidos a
la filosofia y politica

Paradigmas referidos a
la cultura y educacién

1. Acento puesio en nuevas perspectivas,
resistencia 3 piangs y programacionss
rigidas de la cultura oficial, racionalidad
de contral y de contraconirol, protago-
nismo colectivo en lodos los espacios
piblices como cuttura de participacion,

1. Se asume lo contradictorio de los espa-
cios y luchos de la educacidn y se entian-
de la necesidad de articular una raciona-
lidad estratégica en que los sujetos y ob-
jetos integren una totalidad en el disefio,
elaboracian, aplicacién y evaluacion co-
ma nueva cultura alternativa en la educa-
citn,

2. Bl proceso histdrico 58 asume como
una complejidad contraciictoria de suce-
siones y continuidades de las diversas
expresiones del protagonismo popular
contra la dominacién colonial y neccolo-
nial, encabezadas estas dominaciones
por Ias diferentes alianzas de clases
dominantes y dirigentes que han impues-
10 sus diversas culluras de opresian.

2. La educacitn debe farmar a partir de ia
tradicién y el presents de las luchas co-
lectivas de las clases poputares haclendo
énfasis en los sujetos aborigenes afri-
canos cimarrones, clases medias progre-
sistas y clises populares contempo-
rineas y la solidaridad antillanista y lati-
noamericana, comao forma de acentuar el
dominio del protagonismo comunitario
en la sociadad,

3. Sélo el pueblo en su participacién or-
ganizada es soberano y le asiste el dere-
cho a defender su soberania y el ejercicio
de ella si es usurpada o vulnerada raci-
rriendo a la resistancla, como cullura de
participacibn y autodefensa,

3. La educacion y la escusta deben expre-
g4r la soberania popular como soberania
para la soclalizacibn del sentido comiin,
del saber popular y el saber cientifico, de
la sabiduria, entendiendo la cultura como
un proceso de despliegue con protago-
nismo fundamenial de los sujetos popu-
lares y educativos.

4, Cambjos construldos por una organicl-
dad integral donde los planes da verti-
calidad y horizontalidad confluyen en
puntos o momentos da resalucion comu-
nitarla como expresion de conclencia con
parlicipacién (conciencia y cultura he-
gemdnica). Los espacios comunitarios
plblicos como escenarios de log éxitos y
fracasos; la jerarquia y la direccitn ex-
preszan esos niveles de racionalizacion
donde la verdad se realiza asl,

4. La educacidn debe sarvir para la forma-
cibn de juicios verdaderos, de juiclos erl-
ticos, como expresién de la soberanfa
popular en la cullura colectiva, base
fundamental de unz cultura del hombre
nuevo (cultura reflexiva).
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5. La cultura es la creacln colectivade la
nacién que se crea de manera perma-
nente y sistemftica como autodefenss
gue crea patrones de sobrevivencia co-
munes integrados a un modo de convl-
vencia, es resistencia, es lucha

5. La culiura s crea y se recrea en el
proceso educativo. Este, coma hecho de
cultura, en la cultura popular requiere,
que la escuela esté contextualizada y se
contextualice situando su vida en la cul-
tura de su tefritorio.

6. La soberanla popular se organiza en
poderes de participacién, es una cultura
de participacién, como capacidades co-
lectivas de hacer, no &n poderes delega-
dos como ajes, v si 2 delegecitn debe
darss |0 serd en un contexto de parfici-
pacion y control popular comunitario,

6. La educacion y la escuela como com-
ponenies de una cultura participativa, se
estructuraréin en soberanfas orgé&nicas te-
mitoriales o sectoriales, es decir descen-
tralizadamente, por lo que ya no se enten-
de-rin como un sistema administrativo
centralizado en Grgancs estatales o gu-
bernamentaies.,

6.1 La soberania y los poderes &n |a edu-
caciéin y la escuela se definen en funcitn
de la jurisdicelén de los mismos como
nacionales, regionales, provinciales, mu-
nicipales, locales, territoriales (barrios,
parajes, secciones) y sectorales (empre-
sas e instituciones) para la participacin
y &l autogoblemo de la educacion, la es-
cuela y el pueblo. :

6.2 En todos los niveles, incluyendo los
secloriales o terilodales de base (cada
unidad escolar) se dara la participacion, y
para esos fines se entiende como pablico
todo espacio de relacidn social y socia-
lizacidn, y en ninguno de ellos ninguna
minoria podré Invocar excepcitn como
capacidad de exclusibn exproplando la
potencialidad de la comunidad educativa
o tenritorial comunitaria de participacitn o
establecer formas de contral y dominio
como proteclorados corporativos (patro-
naios u otras formas).

5.3 Se redefinirin las formas de cen-
tralizacién de la gestitn educativa esta-
bleciendo una relacién armbnica y dia-
léctica en |a estrategia de gestion de la
complejidad educative-gocial: propdaito
o proyecto como estiategia flexible cen-
tral y concrecion especifica mmn fend-
meno descentralizado.
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7. Los agentes, cuadros o sujetos de la
gestidn social expresan la tenslon entra la
estrategia central de planificacion y la
autonomia comunal o regional de la
autogestitn y el autogoblema,

7. El sistema de gestibn, los cuadros,
agentes o sujetos de [n gestion educativa
asumen una cultura autogestionaria y de
autogoblerno en el contoxio de una estra-
tegia central flexible como cullura com-
plaja de respuestas crghnicas de poderes
participativos.

8. Se restaura progresivarnente la armo-
nia del desarrollo de la red o cadona de la
produccibn y los servicios, establecienda
una articulacian regional y local termitonal
de forma tal que la gestién comunitaria
instaurs una relacion soclal justa y demo-
crittica y de solucion de problemas de las
masas urbano-furales.

2. Se reorclena la red o cadeana cuttural del
sisterna educativo dandole una organicl
dad territorlal que responda a las re-
giones cullurales o ecogecgrafias o terl-
torios ecosistémicos, haclendo énfasisen
los temritorios urbanos marginados y en
los rurales vacindos.

9. La red o cadena de distribucién de
bienes y servicios 28 organiza en &l con-
texto autogestonarlo y autodefensivo de
forma tal que la producclén de ellos sea
ascesible territorialmente sin cumplic
fundamentaimente una funcidn de acu-
mulaclén parasitaria, desarollando e
consumo y el usufructo de esos bienes,
teniendo en cuenta las asplraciones,
expectativas de los sujelos sociales popu-
lares.

9. El proceso educativo y la escuela, asf
como su equipamiento se darfin en un
contexto de estimule de la Iniclativa
personal, en un contexto autogestionario
y autodefensiva donde los recursas tie-
nen una diversidad plbllica y comunitaria
¢n su procedencla para garantizar |a
reproduccion de nuevas relaclones socia-
les como cultura de solidaridad.

10. Ln democracia se concibe como una
ereacidn colectiva que expresa la sobera-
nia politica (poderes de participacion), la
soberania social (el trabajo como eje de
una economia de no lucro) y soberania en
la socislizacion (cultura popular y sabidu-
ria reflexiva),

10. La educacion y Ia escuela axpresan la
soberanla como participacitn, el trabajo
como base de la soberania de los no
privilegiados, la soberania en la socializa-
cidn reflexiva, como componentes del
proceso de humanizacién y liberacitn del
hombre dominicano.

11, La educacitn como socializacion de-
be tener como base unaeducacion civica,
demoeritica-participativa, comunitaria,
patridtioa, emulativa, que arlicule la tradi-
cidn democritica, las exigencias actuales
de autodefensza parn la supervivenciay la
utopia de sociedad donde &l Interés: de
safisfacer necesidades populares prava-
lezca sobre el interés de personas o gru-
pos privilegindos.

11. El gje de la cultura politica humanista
y llberadora es la tradicitn democrética
de participacitn y protagonismo del pue-
blo, la acurmnulacién y s justicia comunita-
ria redistributiva v la identidad naclonal
forjada en la opresion y la discriminacion
racial, de clase e ideclogia,
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12, La visidn del desarolio sa asume co-
mo armbnico e integral, haciendo énfasis
en el desarrollo & escala humana, es de-
cir, referido & las personas, no a objetos u
artefactos que se miden cuantitativamen-
e al travée da indisadores economiciztas.

12, La educacién como socializacidn del
sujeto, hombre en relacién asu entorno,
debe transformarse en un - componants
de la vida a escala humana, potenclanda
la reflexion critica de los sujetos en rela-
cién a-su antorno, al poder v a Ia soclall-
zacibn que éste estimula como cultura de
opresion, acumulacién a escala de obje-
1os.

13. La visitn del hombre en el contexio
del desarrollo a escala humana es de
parsana humana, cuya naturaleza se cen-
fra-en In potencialidad de su reflaxién, en
Ia libertad de su eleccidn y en la solidari-
dad de su identificacion comunitaria.

13. L= educacién como socializacion de-
be valorar al hombre como su sujelo,
despartar en &l las potenciafidades de su
persona {reflexidn, libertad y solidaridad)
como hombre de la sabiduria, que es y
que guiere ser mas, por oposicién al ho-
ma *habilis® (instrumenta) y al hombre
que as por tener o guarer mas.

13.1 El eje del proceso de socializacion
debe estar colocado en incrementar el
crecimiento del hombre como persona,
de sus potencialidades, de su subjetivi-
dad, de su condicién de sujsto personal
y comunitario, de interventor, de actor, de
protagonista, una cullura de su polens
cialidad de autoconciencia, autogestion,
une espirtualidad para despertar hom-
bres y comunidades,

13,2 Bl curriculum debe comprenderse,
entonces, como un bloque cultural, al tra-
vés dol cual se asciende en laviday en la
escuela, no como wna soclalizacion frac-
turada (exterior, vida-escuela, interiar), si-
no como proceso global que se despliega
en el espacio y el tiempo de manera or-
ganizada, no rigida, Nexible, por priorida-
des de enlomo, leritorio o sujgto.

13.4 La soclalizacién no es, pues, un ex-
clusivo procesa normmative, sing espacioy
proceso donde sujetos, contenidos y pro-
gramas, se articulan como actores, crea-
dores y produciores, en diversos es-
pacios y diverscs momentos; por lo que
la escuela debe ser un espacio comunita-
ria o centro comunal y la comunidad ejs
de |z socializacidn.
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13.3 El curreulum come bloque oultural
integral es una propussia-respuesta
ascansional y expansiva; es una ras-
puesia, pero a SU vez es un recreado, 5
transformado, se hace prolongacian,
continuidad de la vida, del ecoterritorio,
se despoja de su constitucién téonica pa-
ra gue los contenidos curriculares se [le-
nén de la sabiduria del hombra v su
comunidad-entoma,

13,5 El cludadano a formar debe ser un
sujeto democratico que &s en cuanio
democritico critico v salidario, ¥ por en-
de, leal a su conclencia y a su comunidad,
capuz de discernit sobre el poder y su uso
despético y arbitario, eea en la sociedad
politica o en los microespacios (instl-
tuclones o empresas), con capacidad pa-
ra resistir y negar legitimidad &l mismao.

13.6 El cludadano a formar no se escinde
en socializacién para los administradores
y propietarios y soclalizacion para los
trabajadores y marginales como ejeculo-
res y supervivienies, sino en una sociall-
zacién (nica an la diversidad del entomo
y para elevar a los més pobres a partir de
su protagonismo de sujetos productores
de cultura, En tal sentido todo espacio de
socializacion y cultura es publico y al sis-
tema plblico conesponde garantizar su
ACCes0,

13.7 Al sar todo espacio de soclalizecidn,
cultura y educacién pablico por naturale-
za, 8l Estado y las comunidades les co-
rresponde garantizar su acceso. Se esta-
blece la pluralidad de espacios plblicos
(diversas esouelas o variantes de
pensamienta) teniende como base el
paradigma 2, 3,4, 62y 11,131,132 y
13.3, como bases comunes a partir de los
cuales se construyen escuelas plblicas
alternativas.

14, Elamblente se define en una conoep-
citn de totalidad (ecosistémica, ecoges-
grafias, ecoterritorios, ecoformaciones)
de |a primera naturaleza y la segunda
naturaleza (cultura) en una eplstomologla
Iritegral.

14. La socializaciGn del proceso cultural
educativo deba expresar esa coherencia
epistemolbgica de totalidad en &l currleu-
le, de manera coherente, al vincularse a
la naturaleza y a la cultura popular en el
territorio ambiente a partirde una relacidn
creadora de reproduccién del desarrolio
& eseala hurmana.
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14,1 El conocimiento de Ia primera vy Ia
segunda naturnieza reside en el dominio
de sus layes, en la capacidad para trans-
formaras y humanizarlas, a ambas, hu-
manizindose al hombre, en la recreacion
de ambas estéticas, por lo que el curricu-
lum debe sar expresiin de |s capacidad
de lograr justicia en la relacibn social en-
tra el hombre y éstas y 1a naturaleza pri-
meafa.

15. La jdentidad naclonal sa refiere & los
medalos de la radicion democritica y do
las utoplas histéricas que expresan los
poderes participativos de las luchas
anticoloniales y antiimperialistas a partir
de |as culturas de clase y atnias subalter-
nas, para resaltar nuestro perfil popular y
mulato,

15. La soclalizacion en los procesos edu-
cativos debe conjugar en la configuraciGn
de la memoria histérica una identidad
que sa sostanga en of ssdimento del pa-
sado como tradicién vilida y su recrea-
cln para construlr un Imaginario de fulu-
ro con justicia.

15.1 La socializacién en el contexto de la
problematica de la identided debe resal-
tar la igualdad de géneros como protago-
nismo compartido de los micro y ma-
croegpacios sociales liquidando ia divi-
sian del trabajo en las culturas curricula-
res de forma tal que la mujer, en ellos, no
encuentre otro espacio de subaliernidad.

15.2 La identidad nacional se define en
felacion contradictoria al poder y a los
grupos dirigentes cricllos y extranjeros,
ejes de o cultura opresora antinacional, y
la probleméatica dominico-hajtiana se
asume a ser resuelia-en un proyecto his-
térico islefio de liberacién de ambaos pue-
blos.

18. B conocimignto, dominio y transior-
maci&n de la realidad, cualquiera que ells
sea, se entiende como procesos colecti-
vos que exprasan un determinado desa-
mallo de las fuerzas productivas y un de-
terminado desarrollo desigual y combina-
do de los sisternas socioecondmices y
politicos; razén por la que la ciencia y la
técnica no existen por una neutralidad
normativa.

16. La clencia y la téeriica son compaonen-
tes dela culture y deben sef desamolladas
como elemenios de ella, y si se trata de
una cultura popular aulodefensiva y au-
togestionaria, como recursos de ese pio-
yECcto, No oMo cuerpos separados pare
incrementar axclusivamente |8 producti-
vidad del capital como relacién social.
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16.1 Por ello debe articularse el saber
popular ¥ el saber clentifico-técnico para
producir culturas apropiadas al desarrolio
& escala humana, es docir, clencia y Ho-
nica orgénicaments niegradas en la cul-
tura, no escindidas;, para contribuir a for-
mar el "homo habilis® del capitalismo in-
dustrial,

16.2 Bl saber clentifico-técnico’ corres-
pondlente al saber popular no es el que
se caracteriza por su sofisticacion de me-
dios o par su insercidn en la modernidad
tecricléglica, sino aguel que sin una rup-
tura con la medemidad la asume como
complemento de la humanizacién y fa
participacitn democriitica.

16.3 No habrs, pues, exclusivamente, una
sducacién técnica para optimizar la
productividad del capital como relacitn
social, sino para eptimizar y eficientizar
fundamentalmente, las vias comuni-
tarias, asociativas, que acumulen y redis-
tribuyan de acuerdo a los pardmatros del
desarrollo a escala humana.
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