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REFLEXIONES SOBRE LOS PROGRAMAS
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"Los mejores educadores no son
siempre los mejores sutores...
Los mas destacados intelectuales
8 veces no son los mejores
autores de libros de texto".

F. Richaudeau

En este articulo nos proponemos hacer un analisis general de
los programas de Historia Dominicana' de la Secretaria de Estado
de Educacion, Bellas Artes y Cultos y de los libros de texto vigen-
tes y obligatorios,

Consideramos importante que antes de pasar a este analisis
reflexionemos sobre la Ciencia de la Historia y su papel en la for-
macion del educando.

f Las Cienciag en sentido amplin abarcan los conocimientos
sobre la natursleza, la sociedad y el hombre, no solo acumulan da-
tos sino que los explicam, analizan y encuentran relaciones perma-
nentes, que necesariamente se dan entre los fenomenos explicados.

Asi, la Historia entendida como Ciencia no puede gquedarse
en la acumulacion de datos, documentos o hechos. Su tarea es la
de ubicar espos datos en un contexto social determinado, cobrando
significacion al convertirse en un recurso Expllr'atwn, Es imprescin-
dible contar con el apoyo de teorfas, metodologias y tecnicas de
investigacion, ademas del auxilio de otras Ciencias para asequrar
respuestas a -las Interrogentes que nos formulan el pasada v el
presente.

[+} Historiadors dominicama, Msestris en Historia de América Latina (UNAM,
Meéxico), Profesora de Historia y Socialogfa de Ia UASD, Autora de Linea
Moroeste: Testimonio del Patriotismo Olvidado. [5an Pedro de Macorls,
1985,

1



AGN,

La Historia se convierte en un recurso imprescindible para la

organizacion de la Sociedad y para proyectar sus nuevas formas,
satisfaciendo el ritmo de creatividad que exige el progreso humano,

En la formacion del nifio, la Historia juega un papel impor-
tante. A traves del estudio del pasado de su pueblo encuentra su
identificacion como miembro de una comunidad. 5i a la Ciencia
que estudia su pasado y que le avuda a explicar su presente, no sé
le presta la debida atencion, ese nifo se educa desinformada ¥
desinteresado con respecto a la sociedad de la cual forma parte.

* & W

Pasaremos ahora a una revision de los programas de la Se-
cretaria de Estado de Educacion, Bellas Artes y Cultos, porque a
partir de ellos se establecen los criterios para los libros de texto.

Los programas de las asignaturas son gufas imprescindibles
para maestros y alumnos en el proceso ensefianza-aprendizaje. El
estudio de la Historia Dominicana, dentro de los programas de la
SEEBAC, se contempla en los niveles de Tercero y Cuarto de |a
Primaria, Septimo y Octava de Intermedia,? y en el Tercer Bachi-
llerato.

La ensefianza y el aprendizaje ‘se orienta, dentro de las pro-
gramas, como proceso no como producto. El formato de los progra-
mas de Tercer y Cuarto Cursos de Primaria, asi como los de
Sfiptimu y Octavo,® es horizontal, como Objetivas Generales, Espe-
cificos, Lontenidos, Actividades Sugeridas, Sugerencias Metodologi-

cas, Recursos y Sug:-:.-renmas de Evaluucmn. Este’ formato obedece &

una de las concepciones pedagogicas mas modernas.

Slnr embargo, notamos gue en el enfogue de la Historia, en
la' eleccion el contenido, sobre todo en el Tercer y Cuarto Curso
de Primaria, no prima la concepcion moderna de la Historia.

La Historia no se enfoca como Ciencia, como procesn, como
totalidad en el tiempo y en el espacio, sino como cumulo de datos
de acontecimientos politicos. Esto hace que exista una contradic-
cian, por un lado se parte de que la ensefanza-aprendizaje es un

proceso, pero el contenido de |a materia es un producta, no un
proceso.

Pongamos un ejemplo, en Cuarto. Cursao de Primaria se pre-
tende lograr que el nifio alcance & "Comentar los principales
hechas historicos ocurridos en la isla de Santo Daminge durante los
Siglos XVI y XVII".2 Pero ,cuédles hechos? En el Contenido no se
observa Especll'mﬂl:mn. y en las Actividades del Alumno y Sugeren-
clas Metudulugmaﬂ para el maestro no se toma en cuenta el proceso
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historico. Se mezclan acontecimientos de diversos ordenes, como: la
Industria Azucarera, la Fundacion de la Universidad Santo Tomas
de Aguino, y la Fundacion de Ciudades, donde ni siquiera el orden
cronologico de los acontecimientos es respetado.

El enfoque de la materia a estudiar no es el mas adecuado,
cientifico, ni moderno; y no es solamente que el enfoque de los
contenidos programaticos es tradicional, memoristico, sino que co-
meten errores crnnul&gltns, nombres incorrectos, BNacronismos, en
fin, errores historicos.

Reiteran una concepcion de la Historia hace tiempo supera-
da, ademas de que no incorporan los nuevos conocimientos que
continuamente se producen debido a las investigaciones gue desa-
rrollan historiadores naclonales y extranjeros. El contenido del pro-
grama refleja en lo fundamentsl los mismos conocimientos de hace
30 o 40 afos. ;Es gue el desarrollo de los conocimientas historicos
no ha avanzado en todo ese tiempo en nuestro pais? L0 es que la
planificacion educativa en el area de Historia Dominicana, tan
importante para el educando, se ha quedado atras?

El formate del programa en el plano formal aparentemente
es adecuado, pero el flujo que EE debe seguir en este tipo' de pro-
gramas no se cumple. La mayoria de las veces los contenidos no
enumeran, ni precisan los "hechos historicos” que se pretenden "co-
mentar", determinar o analizar. 58 limitan a repetic el nicleo del
Objetivo Especifico y en_no pocos casos dejan de lado aspectos
planteados en el Objetivo.?

Se plantea que para cada Contenido deben redactarse las ac-
tividades necesar]iaﬂ para lograr los objetivos propuestos, peroc no
siempre sucede asl.

Las actividades: y las sugerencias metodologicas presentes en
el programa se quedan cortas o van mas alla de lo propuesto en el
Objetivo,® por lo tanto no existe correspondencia y el flujp del
proceso se ve interrumpido.

De todo esto tenemos que concluir que en los programas de
Estudios Sociales para los niveles primarios existen numerosas defi-
ciencias tanto en la estructura formal del programa como en el
contenido y el enfoque de la asignatura.

i5e percataron de estos errores los tecnicos encargados de
los programas en la SEEBAC? ;Cumplieron con su papel de revision
y correccion los Dﬂpartamentua de Pedagogia de las diferentes uni-
versidades del pais al recibir log programas. antes de la decision de
oficializarlos? ;Por que no se enviaran a los departamentos respec-.
tivos en las universidades para la revision en contenido y enfoque?
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Por ejemplo los del area de Lenguaje a los Departamentos de
Letras; los de Estudios Socisles a los Departamentos de Historia y
Antropologta, Geografia v Sociologla.

Por Gltimo, si se enviaron (Par qué no se les hicieron las de-
bidas sugerencias para su carreccion y mejoramiento? Y si se hi-
cieron ;Por qué no se tomaron en cuenta? -

Los programas de Septimo y Octavo Cursos estan en proceso.
de revision en la SEEBAC para la adaptacion al formato horizon-
tal. Por lo tanto dejaremos de lado su analisis y comentario.

El programa del Tercer Bachillerato esta elaborado como lis-
ta de temas, no con la estructura horizontal. Evidencia una supera-
cion en no pocos puntos del contenido tematico de los errores en-
contrados en los programas de primaria. Tenemos la esperanza de
que al reelaborar €l programa de- este nivel los errores formales en
el flujo horizontal cometidos en los niveles de primaria sean supe-
rados, ¥ que el contenido sea enfocadn como procesn, nNo como
producto. Ademas de incorporar los conocimientos nuevos en este
campo de la Clencia. .

Los libros de texto de estas materias son de suma importan-
cis, ya gue como sabemops gran cantidad de maestros, por su for-
macion o por las limitaciones impuestas a los alumnos de estos
niveles, se quian de los textos y no de los programas.

Disposiciones de la SEEBAC regulan el contenido de los tex-
tos, puesto gue estos tienen que sujetarse a los programas vigen-
tes. Pero, si los programas tienen errores, ;son esios superados por
los libros de texto o simplemente los reproducen?

El programa del Tercer Bachillerato se reelaboro en 1984 y
el libro de texto obligatorio para ese nivel tiene algunos afios de

~ aprobado. LEumu se explica esta incongruencia? jS5e ajusta o, po al

r

programa y a las disposiciones de la SEEBAC al respecta?

Al analizar los libros de texto de primaria; notamos gque no
solamente se limitan a reproducir los errores de los programas sino
que presentan deformaciones aun mas graves.

MNo se percibe en los libros una revision de los modernas
trabajos de investigacion, Por lo tanto no incluyen temas nuevos,
sino aquellos considerados tradicionales. Se le transmite la con-
cepeion de una Historia estatica, parcelada, con poca relacion con
su presente y su futuro. Con una nocion arbitraria del periodo
historico lo cual conduce & una cronologla antojadiza que deja
fuera una serie de aspectos basicos para la comprension del

pasado. Se ocupan solamente de hechos o personajes zislados de su
contexto. i
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Al nifio de hoy que tendra que enfrentar un mundo comple-
jo, conflictivo y en constante cambio, se le ensefig lo mismo gue &
sus. abuelos.

;Deurre lo mismo en Matematicas o Ciencias Maturales?
Evidentermente que no.

JPor gqué en Estudios Sociales si, y en otras areas no?

;Hay interes en aislar el continuo progreso de las Ciencias,
en detener el conocimiento en el area de Estudios Sociales y en
Jas otras areas no? De sequro que la SEEBAC tiene que enfrentar
estas preguntas y responderlas com la mayor sinceridad y veracidad.

Puede un nifio entender la situacion actual del pals memori-
zando simplemente los cambios de gobierno y los nombres de los
gobernantes?

JPor qug, entorices, ese enfasis solamente en los aspectos
pulltlr:ns de las epocas pasadas?

Al hacer enfasis en la simple memorizacion de feechas,
nombres, gobiernos, etc:, estan limitando la capacidad del nifio,
impidiendole alcanzar otros niveles de conocimiento como son el
analisis y la sintesis.

De esta manera se esta haciendo de ls Historia un relato
aburrido, sin importancia, ahogando el interes del nifio.

Analicemos los libros de Tercero y Cuarto de la Primaria y
del Tercer Bachillerato a la luz de las siguientes preguntas:

;58 ha realizado una investigacion sobre si realmente el tipo
de lenguaje en el texto corresponde al nivel real del educando al
cual va dirigido? Se identifica comunmente lo "pedagogica” con la
utilizacion de cierto tipo de lenguaje simple, no rebuscado, "infan-
til", pero no se ha realizado ninguna investigacion en este aspecto.

En materia de redaccion realmente tratan de ampliar el
vocabulario del educando? ;Dosifican la aparicion de palabras rue-
vas? sDefinen cada palsbra nueva o solamente algunas? ;Repiten
lag palabras nuevas dentro del material subsiguiente? A todas estas
preguntas la respuesta es, invariablemente y por -desgracia, no.

iTomaron en cuenta los diagramadores los sigulentes factores
a la hora de imprimir un libro de texto?

-dimensiones de los caracteres segun la edad;
-dibujo de los caracteres;

-detalle de la ejecucion;

-espacios y r:t::rtvaa entre palabras;

-largo de las linesas;



-espaciado de lineas;
-tinta y papel.

,Se conoce la legibilidad de un texto a traves de diferentes
metodos y técnicas? Generalmentg es el sentido comun que impera,
pero en materia de legibilidad hay gque desconfiar siempre del sen-
tido comdn.

¢Utilizan los resultados de la psicologia experimental moder-
na para la memorizacion? No.

iSaben escribir bien? Mao.

;Cumplen con un conjunto redaccional? Esto es: introduccion,
texto organizado avanzado, texto principel, resumen, texto control,
leyenda, comentario fuera del texto. MNo.

jToman en cuenta la importancia del hilo conductor? No.
;Las ilustraciones estan de acuerdo al nivel?

;Cuales tipos de imagenes utilizan?

iCumplen con los siguientes criterios?

x —estéticame?te adecuads, sin falsear los criterios cien-
tificos de veracidad historica;

-guardan el orden pedagogico y logico expositivo;

-utiles al alumno del nivel;

-relacionadas con objetos familiares;

-realistas;

-claridad y precision;

-riqueza informativa;

-deben tener referencias; tema, lugar, autor, fecha,
procedimiento. Todo esto enriquece al alumno.

Las ilustraciones de los textos no cumplen con estos requisi-
tos, ademas de no poseer fuerza afectiva, ni precision historica ya
que reproducen errores historicos inimaginables, como por ejernplo:
Dessalines blanco, uniformes de otras epocas y lugares en soldados
dominicanos, las rutas de los viajes de Colon al reves, la isla de
Santo Domingo dividida con la frontera actual a la llegada de

Colon en 1492, y otros no menos tergiversadores e ilogicos que
seria tedioso enumerar. )

Para hacer un libro de texto se necesita un conocimiento a
fondo de la materia y de la pedagogfa en relacion al libro. ¢Cum-

plen estos requisitos los autores de los libros de Historia Dominica-
na en los niveles primarios vy secundarios?

, Si el contenido histuriuqréficu no es cientifico y la elabora-
cign del material tampoco, ;que tipo de Historia estemos enseflando?
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Las respuestas a estas dos ultimas preguntas se las dejo al
lector.

% = =

Como consideracion final planteamos que no solamente es
necearioc una evaluacion cientifica de los programas v los textos
utilizados en la ensefianza de la Historia Dominicana en todos los
niveles, sino la redaccion de nuevos programas y textos, donde se
tomen en cuenta:

-las normas en el flujo y correspondencia del Tormato
horizontal de los programas;

-lag ewperiencias de manuales anteriores, no solamente
dominicanos, sino de otros paises con larga tradicion en el ramo,
como serfan por ejemplo: Mexico, EE.UU., Francia y Cubas;

-el progreso en el area de investigacion historica;

-los avances de las disciplinas pedagogicas;

-y una mejor adaptacion a los alumnos en el aspecto
del lenguaje, ilustraciones y disefio de diagramacion e impresion.

Este es un trabajo que debe realizarse en equipo o con per-
sonas entrenadas en la redaccion de libros de texto y de programas,
pedagoqos, buenos profesores en ejercicio en los niveles correspon-
dientes, historiadores y buenos dibujantes.

NOTAS

(1) La Historia Dominicana se incluye oficialmente dentro del ares de Es-
tudios Sociales.

(2} De reciente aprobecion, 1984, para las escuelas pdblicas, no asf para
las pribadas.

{3) Todavia en proceso de reviside en la SEEBAC,

{4} Dojetive Especifico #4, pég. 153. Programa de Estudios Sociales de
Cuarto Curso de Primaria, en Educacion Primaria,-Cuarto Curso. Secre-
taria de Estado de Educacidn, Bellss Artes y Cultos. 1978. Negritas
mias, MG.

(5) Ver las paglnas 166-167 del programa citado anterlormente.. Comparar
Ot jetivo #2 con contenido 2.7y Objetive #3 con el contenddo 3.1.

t6) Ibid,
{7 Manual de Historla Dominicana de Frank Moya Pons.
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